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Введение
Проблема формирования орфографической грамотности в средних классах является одной из главных в курсе русского языка. Учителя школы, лингвисты, психологи всегда стремились решить ее различными путями, подбирая и совершенствуя различные методики педагогической работы. Возможно, низкая грамотность письма является следствием недостатков в методике обучения. От того, насколько результативно будут использованы все ресурсы формирования орфографической грамотности, будет зависеть и эффективность изучения различных школьных предметов.
Большое внимание таким компетентностям уделяется и в ФГОС ООО, где среди прочих требований особенно выделяются требования к нормированности речи выпускников основной школы: «овладение основными нормами литературного языка (орфоэпическими, лексическими, грамматическими, орфографическими, пунктуационными, стилистическими), … поиск орфограммы и применение правил написания слов с орфограммами» [9, с.56].
Чтобы сократить количество допущенных орфографических ошибок, педагог должен усилить мотивацию орфографической работы, то есть развивать орфографическую зоркость средствами различных школьных предметов и отслеживать эффективность такой работы. 
Главной причиной низкой орфографической грамотности в основной школе являются несформированные в начальной школе орфографические навыки, а также несистематическая работа над разделом орфографии в 5-9 классе. Орфографический навык вырабатывается в результате длительных систематических упражнений и основывается на навыках письма, умении распознавать морфемный состав слов, их морфологические характеристики, фонетический облик, а также умении пользоваться соответствующими правилами.
Орфографический навык вырабатывается в результате длительных систематических упражнений и основывается на навыках письма, умении распознавать морфемный состав слов, их морфологические характеристики, фонетический облик, а также умении пользоваться соответствующими правилами.
Таким образом актуальность данной проблемы обусловлена тем, что в реальной практике обучения орфографии в школе имеются серьёзные недостатки, не позволяющие не только достигнуть описанных в Стандарте результатов, но и сформировать грамотную письменную речь школьников в целом. 
Объект исследования – процесс обучения русскому языку в 5-9 классе.
Предмет исследования – формирование орфографической зоркости у учащихся 
5-9 классов.

Цель исследования – выявление эффективности разработанной системы методов и приемов работы над орфографической грамотностью на уроках русского языка.  
Задачи исследования:
1. Провести теоретический анализ литературы по данной теме;
2. Изучить степень сформированности орфографической зоркости обучающихся 5-9 классов;
3. Изучить методы и приёмы формирования орфографической зоркости у обучающихся и применять на уроках русского языка; 
4. Разработать «орфографические разминки» для учащихся, обеспечивающих формирование грамотного письма; 
5. Оценить эффективность разработанной методики формирования орфографической зоркости у обучающихся 5-9 классов.
6. Использовать шкалу балльно-рейтинговой оценки деятельности обучающихся на уроках русского языка для повышения мотивации.

Гипотеза исследования – я предположила, что если сочетать систематическую работу по формированию орфографической зоркости на уроках русского языка в виде специальной системы упражнений с балльно-рейтинговой системой, то уровень орфографической зоркости у учащихся значительно повысится, так как такая работа будет проводиться ежедневно, а у учащихся создастся стойкая мотивация к изучению раздела орфографии.
Методы исследования:
1. Теоретические: анализ психолого-педагогических источников по теме исследования; постановка проблемы, выявление и разрешение противоречий, разработка методики формирования орфографической зоркости и т.д.;
2. Эмпирические: изучение результатов деятельности детей, наблюдение, мониторинг, эксперимент.
3. Качественные и количественные методы обработки данных.
Практическая значимость исследования. В работе проанализирована методика формирования орфографической зоркости у учащихся основной школы и доказана ее эффективность, что позволяет использовать материалы данной работы в процессе обучения.

План деятельности:
1. Выявление существующей проблемы
2. Работа с интернет - источниками, научной литературой, сбор материалов о способах повышения орфографической грамотности.
3. Выявление наиболее эффективных способов повышения орфографической грамотности
4. Применение эффективных способов повышения орфографической грамотности на практике.
5.Составление рекомендаций по совершенствованию орфографической грамотности для обучающихся.
6. Анализ полученных результатов. Формулировка выводов.
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Изучение орфографии является важным не только для того, чтобы получить навык правильного написания слов, но и для качественного усвоения других разделов лингвистики: синтаксиса, морфологии,морфемики, словообразования, лексики, графики и фонетики. При этом в школьном курсе изучения русского языка она изучается не как самостоятельный раздел, а как сопутствующий другим темам, то есть при изучении имени прилагательного, например, уделяется внимание и орфографическим правилам, связанным с правописанием прилагательных. Такое несистематическое изучение раздела приводит к тому, что правила, усвоенные в пятом классе, постепенно забываются учащимися, так как сопутствующие разделы пройдены, и при отсутствии продуманного педагогом целенаправленного повторения в течение всего курса обучения один раз изученные правила уже не повторяются. В то же время орфографические умения и навыки являются основополагающими для прочих лингвистических умений. Согласно определению С.Л.Рубинштейна, «навыками называются автоматизированные компоненты деятельности, которые входят в ту или иную целенаправленную активность человека как средство достижения этой деятельности» [10, с.29]. С формированием автоматизированного навыка исчезает необходимость в промежуточных действиях, точнее, все операции объединяются в одну, а сознание человека нацелено уже не на прохождение алгоритма действий, а на результат его деятельности, при этом существенно уменьшается время от появления проблемы до нахождения ее решения. Именно проблема несистематической работы над разделом орфографии на уроках изучения русского языка ведет к недостаточной автоматизации навыков и, как следствие, к низкой орфографической грамотности. Это влечет за собой низкую успеваемость учащихся и негативное отношение как детей, так и их родителей к школе. Поэтому проблемой нарушений письменной речи во второй половине XX века всерьез стали заниматься многие ученые: и лингвисты, и психологи (А.Н.Корнев, А.Р.Лурия, Р.Е.Левина, Р.И.Лалаева, И.Н.Садовникова, Л.Г.Парамонова, Г.Г.Мисаренкои др.)
Одним из путей решения проблемы низкой орфографической грамотности может быть ежедневная систематическая работа на уроках русского языка над всеми правилами орфографии, изучаемыми в школе. Сегодня  в большинстве случаев работа так и ведется. Но на мой взгляд, существует еще одно решение, которое заключается в разработке специальной системы упражнений для учащихся основной школы в сочетании с балльно-рейтинговой системой, что позволит не только систематически повторять все орфографические правила школьной программы, но и создать устойчивую мотивацию к изучению и повторению данных правил. 
Теоретической основой исследования стали труды П.С.Жедек и М.Р.Львова. Их работы дополняют друг друга, так как П.С.Жедек выделяет два этапа в орфографическом действии, то есть такой деятельности пишущего, при которой он определяет наличие в слове орфограммы («ошибкоопасного места») и обращается к правилу для выбора правильного написания, первый – постановка орфографической задачи, второй – решение орфографической задачи (применение правила) [6, с. 115]; М.Р.Львов разбивает второй этап на отдельные действия и описывает, таким образом, конкретную деятельность пишущего [7, с. 48]: 1) увидеть орфограмму; 2) определить ее вид; 3) определить способ решения задачи (в зависимости от вида орфограммы); 4) составить алгоритм ее решения; 5) выполнить последовательные действия по алгоритму, то есть решить задачу; 6) написать слово в соответствии с решенной задачей, осуществить самопроверку. Такая последовательность действий, как уже отмечалось, наблюдается на начальном этапе работы над орфографическим правилом, вместе с отработкой навыка решения орфографической задачи этапы сливаются, образуя одно подсознательное действие. Такое ускорение процесса решения задач, то есть умение быстро найти и квалифицировать орфограмму и определить правильное написание, М.Р.Львов называет орфографической зоркостью, отмечая, что в это понятие входит также и умение обнаруживать ошибки, допущенные в уже написанном тексте [7, с. 123]. Другими словами, орфографическая зоркость – «это выработанная способность обнаруживать те места в словах, где письменный знак не определяется произношением» [8, с. 311]. Эта способность развивается постепенно вместе с выполнением различного вида упражнений, нацеленных на слуховое, зрительное и кинестетическое восприятие и запоминание орфограммы. При этом, как отмечают психологи, методисты и лингвисты, развитие навыка напрямую зависит от того, насколько учащийся умеет видеть в слове «ошибкоопасное место», то есть охватывает взглядом все буквы в слове и обнаруживает места, в которых необходимо применить правило [13, с. 64]. Отсутствие этого умения ведет к появлению орфографических ошибок, или дизорфографии. Помимо сокращения времени между обнаружением места орфограммы и принятием решения, развитая орфографическая зоркость ведет к общему комфорту учащегося во время написания текста, так как снимается умственное и физическое напряжение от решения орфографической задачи. Следует также отметить, что знание орфографических правил не является залогом абсолютно правильного написания слов, так как наиболее важным навыком является умение применять правило и видеть орфограмму в слове. Так же как, с другой стороны, для грамотного написания текста не всегда требуется знание правил, так у некоторых учащихся развита зрительная память, и они помнят графический облик слова, поэтому пишут правильно, не применяя орфографические правила. В этом скрывается еще одна проблема низкого уровня грамотности, так как в современном школьном курсе принято обучение правописанию с опорой на выученные правила, но знание формулировки правила не гарантирует его своевременное применение на практике, а деятельность детей с природной орфографической зоркостью, как правило, не подкрепляется теоретическими сведениями. Это связано еще и с тем, что грамотное письмо опирается не только на орфографию, но и на синтаксис, морфологию, семантику, словообразование, графику [1, с. 50].
Основываясь на мнении Т.С.Анисимовой, которая пишет, что «в основу действий учителей должно быть положено проектирование образовательной среды, обеспечивающее формирование учёта новой культуры» [2, с. 11-15], я считаю, что именно работа над орфографической зоркостью на различных уроках позволит эффективнее развивать грамотность школьников. В.И.Шадрова также отмечает, что технология развивающего обучения содержит инструменты, позволяющие реализовывать изучение огромного количества орфографических правил на протяжении всей жизни человека с использованием различных путей и приемов получения новых знаний. [3, с. 62].
Особое внимание при работе над формированием орфографической зоркости на уроках русского языка следует уделить мотивации учащихся. Мотивация - это внутренняя энергия, которая включает активность человека на работе и в жизни. Она основывается на мотивах, под которыми имеются в виду конкретные стимулы, побуждения, заставляющие личность действовать и совершать поступки. Если говорить о мотивации учащихся школы, то она является процессами, методами и средствами их побуждения к познавательной активности, инициативному освоению содержания образования. В виде мотивов могут выступать взаимосвязанные стремления и эмоции, потребности и интересы, установки и идеалы. Поэтому мотивы являются сложными динамическими системами, в которых осуществляются как выбор и принятие решений, так и анализ и оценка выбора [4, с. 41]. Мотивация для учащихся является наиболее эффективным способом улучшить весь процесс обучения. Мотивы являются движущими силами процесса обучения и освоения материала.
Исходя из указанных положений, следует отметить, что мотивация при развитии орфографической зоркости важна не менее, чем собственно орфографические умения (правильного написания слов). Именно поэтому я считаю, что одним из мотивов усвоения грамотного письма должна стать балльно-рейтинговая система оценивания орфографической зоркости. Ее использование позволяет не только отслеживать результаты повышения грамотности учащихся, но и стимулировать интерес к развитию орфографических умений, внося соревновательную составляющую в процесс обучения.
Учебная мотивация определяется как  частный вид мотивации, включенный в определенную деятельность — в данном случае деятельность учения, учебная деятельность. Как  и любой другой вид, учебная мотивация определяется рядом факторов, специфических для  той деятельности, в которую она включается. Во-первых, она определяется самой образовательной системой, образовательным учреждением; во-вторых, организацией образовательного процесса; в-третьих, субъектными особенностями  обучающегося; в-четвертых, субъективными особенностями педагога и прежде всего системы его отношений к ученику, к делу; в-пятых, спецификой учебного предмета. Необходимое условие для создания у учащихся интереса к содержанию обучения и к самой учебной деятельности — возможность проявить в учении умственную самостоятельность  и инициативность.
Для  того  чтобы  учащийся  по-настоящему  включился  в  деятельность,  необходимо,  чтобы  задачи,  стоящие  перед  ним  в  ходе  данной  деятельности,  были  не  только  ясны,  но  и  внутренне осознаны им, то есть чтобы они приобрели личностную значимость для учащегося. Так как реальный  источник мотивации человека находится внутри него, то нужно, чтобы он сам почувствовал необходимость  что-то  сделать  и  сделал  это.  Именно поэтому  главным  мотивом  обучения  является  внутренняя  побудительная сила.  Одним  из  таких  побудительных  мотивов,  на  мой  взгляд,  является  балльно-рейтинговая  система  (БРС)  оценивания  знаний  учащихся. 
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          Моя гипотеза о том, что работа над орфографией должна быть систематической и проводиться постоянно, требует практического подтверждения, поэтому с целью выявления продуктивных методов работы над орфографической зоркостью я провела исследование, в котором в течение учебного года в методические разработки уроков русского языка были включены специальные упражнения, направленные на вырабатывание орфографических навыков. Кроме того, использовалась специальная балльная система, позволяющая оценить по балльной шкале уровень сформированности навыков работы с каждым орфографическим правилом.
Работа была построена на использовании следующих методов: метод проектов, метод «кейс», метод логико-смыслового моделирования, а также использование игровых технологий и различных нестандартных приемов на уроках русского языка. Все используемые методы были направлены на лучшее запоминание орфографических правил учащимися и отработку умения применять их на практике. Системность работы над орфографической зоркостью учащихся обеспечивается обязательной поэтапной работой с каждым орфографическим правилом.
Первый этап работы – «ознакомление». На этом этапе происходит первичное знакомство с орфографическим правилом. Дети изучают его формулировку, читают примеры, исключения из правила (если таковые есть). Данный этап чаще всего, особенно в 5-7 классе, проводится с использованием игровых технологий. Так, например, при изучении орфограммы «Чередующиеся гласные в корнях слов», эффективным стал приём «сочини сказку об ослике И-а, везущем в тележке корни» (5 класс). Изучение орфограммы «И-Ы после Ц» в 6 классе начинается со словесного рисования, отражающего исключения (цыган на цыпочках цыкнул на цыпленка), которое также проводится в виде игры. Словесное рисование тоже один из эффективных приемов особенно в 5-6 классах.
В 7 классе в виде игры «Помоги Пете Двойкину», когда учитель от имени ученика-«двоечника» приводит заведомо ложные положения правила правописания суффиксов причастий и просит объяснить, почему он не прав, возможно знакомство с данным правилом. В старшем подростковом возрасте игра, как ведущая деятельность, отходит на второй план, к тому же изучение орфографических правил к 8-9 классу преимущественно завершено (курс русского языка подразумевает изучение в этих классах разделов «Синтаксис» и «Пунктуация»), поэтому «знакомство» с правилами сопровождается чаще сочинением или прослушиванием лингвистических сказок. Также одним из приемов работы может быть составление кластеров или логико-смысловых моделей, отражающих уже систематизированный материал правописания различных частей речи. Например, «Правописание Н и НН в разных частях речи». Таким образом, первый этап изучения орфограммы способствует не столько ее запоминанию, сколько систематизации вновь полученных знаний.
Второй этап работы – «запоминание». Данный этап работы над орфографическим правилом подразумевает, во-первых, заучивание правила (каким бы ни был устаревшим данный прием, но без знания формулировки правила его применение часто просто невозможно). Во-вторых, «встраивание» правила в существующую систему знаний учащегося. Так, «Правописание НЕ с прилагательными», изучаемое в 6 классе, соотносится с ранее изученным «Правописание НЕ с существительными» , а в 7 классе эта модель «достраивается» правилом «Правописание Не спричастиями». Таким образом, к 8 классу у учащихся создается своеобразный кластер «Правописание НЕ с разными частями речи». На данном этапе учащиеся запоминают правило, учатся находить опознавательные признаки орфограммы и получают первоначальное умение находить орфограмму в тексте.
Третий этап работы – «тренировка». Третий этап работы над орфографическим правилом предполагает отработку умения применять изученное правило. Обычно это самый длительный этап, так как здесь требуется усвоение правила, умение находить «ошибкоопасные места», применять разные правила в конкретных ситуациях. На данном этапе основным методом становится «кейс», когда учащиеся «собирают» полный «портрет» правила. В 6-9 классе для этого можно использовать онлайн-ресурсы, например, google-инструменты, позволяющие создать веб-документ, дополнять который имеют возможность все учащиеся класса, записывая правило, примеры, исключения, употребление в текстах, спорные случаи правописания, затруднения и т.д. Также в 5-7 классе на данном этапе возможно широкое использование игровых технологий, среди которых можно выделить игру «Редактор», когда учащимся предлагается текст, написанный с ошибками, который необходимо отредактировать. Причем в данных текстах, наряду с очевидными ошибками («кнам»), представлены и ошибки на вновь изучаемые правила. На этом этапе также возможно использование игр: «Эстафета» (кто напишет наибольшее количество диктуемых слов без ошибок), «Аукцион» (привести примеры на определенное правило), «Угадайка» (по опознавательному признаку орфограммы назвать само правило). Также возможно использование кейсов и логико-смысловых моделей. В данном случае их создание касается отдельных сложных случаев написания слов, а также исключений. Таким образом, на этапе «тренировки» учащиеся вырабатывают умение применять правило в различных ситуациях с использованием различных средств.
Четвертый этап работы – «проектирование». Этап работы, на котором расширяются знания об изученных орфограммах с помощью дополнительного увлекательного материала путем создания различных форм проектов (мини-проектов, долгосрочных, исследовательских, творческих и т.д.) Это проекты: «Заимствованные слова в русском языке», «История падежей» (5 класс), «Как Интернет влияет на язык?» (6 класс), «Имеют ли значения предлоги?» (7 класс), «Для чего нужны правила?», «Склонение местоимений», «Одна и две буквы н в разных частях речи» и др. (8-9 класс). Данный этап не столько важен для изучения конкретного правила, сколько позволяет «заглянуть» в его историю, определить корни правильного написания слов, изучить занимательные факты. Учащиеся с удовольствием выполняют индивидуальные и групповые проекты, представляя результат классу, который также не остается пассивным и формулирует вопросы по представленному материалу. 
Пятый этап работы - «контроль». Этап контроля важен в любой деятельности, так как позволяет отследить уровень усвоения материала и выявить возникшие затруднения. На контрольном этапе, который в моей системе разделен на входной, промежуточный и итоговый, я определяю, насколько каждый из учащихся усвоил орфографическое правило и на каком именно этапе возникло затруднение. Входная и итоговая диагностика проводится, как правило, по идентичным заданиям, что позволяет увидеть уровень эффективности работы. Промежуточная диагностика представляет собой различные виды диктантов (комментированный, подготовленный, выборочный, объяснительный и т.д.), по результатам которых имею возможность своевременно скорректировать преподаваемый материал.
Умение применять каждое орфографическое правило оценивается по результатам орфографических пятиминуток, срезовых и контрольных работ по балльной системе (знание правила, умение применять в различных ситуациях: недеформированных и деформированных текстах). Результаты мониторинга вносятся в таблицу по каждому учащемуся и каждому правилу. Это позволяет определить уровень усвоения орфографических правил и скорректировать дальнейшую индивидуальную работу. Учащиеся по результатам срезовой работы, а также по результатам различных видов диктантов и упражнений получают баллы, на основе которых формируется рейтинг как отдельного учащегося, так и его уровня освоения орфографического правила. Кроме того, обязательна входная и итоговая диагностика, которая определяет эффективность развития орфографической зоркости в целом.
По итогам контроля выставляется отметка. Отметка – важный стимул для обучающихся. В МОУ «Зимитицкая ООШ» в 2019-2020 учебном году введена балльно-рейтинговая система оценивания, которая позволяет выставить отметку с учетом вида деятельности и сложности работы. Отметка за контрольную работу имеет более высокий «вес», чем отметка за ответ на уроке.
Таким образом, представленные пять этапов работы над орфографическими правилами, каждый из которых нацелен на постепенное углубление и расширение знаний учащихся, определяют систему работы учителя по формированию орфографической зоркости.
Кроме того, следует упомянуть и о других приемах и упражнениях, применяемых на различных этапах изучения правила. Часть заданий, используемых в рамках эксперимента, нацелена на орфографическое чтение, которое, по мнению лингвиста и методиста Д.И.Тихомирова, позволяет увидеть орфографический облик слова, так как такое чтение по слогам заставляет остановиться и медленно, проговаривая звуки, произнести то, что написано, исключая некоторые орфоэпические нормы [12, с. 157]. Задания, направленные на освоение орфографического чтения, связаны с терминологией на уроках, когда уделяется большее внимание именно проговариванию нового лингвистического понятия, отслеживая и правильность его записи. Другой вид упражнений – это терминологические диктанты, при написании которых оценивается не только правильность усвоения семантики понятий, но и орфографическую правильность их написания. При этом не следует опасаться, что такое утрированное проговаривание терминов окажет влияние на орфоэпические нормы, так как учащиеся воспринимают это именно как орфографический облик, не связанный с литературной произносительной нормой. 
Отдельная группа заданий была направлена на различные виды списывания, которое позволяет подключить механизмы моторного запоминания правильного графического облика слов. Основной базой для формирования умений школьников строить собственное высказывание в устной или письменной форме, а также для развития орфографической зоркости служит анализ текста, исследуя который, учащиеся эмпирически осознают системность языка, открывают ее закономерности и учатся грамотно строить собственные высказывания. Я включила в структуру уроков небольшие фрагменты, подразумевающие списывание, осложненное орфографической работой, то есть не только списывание текста из учебника или дидактических карточек, но и объяснение некоторых орфограмм (комментированное списывание). Также используются лингвистические мини-задания: подчеркнуть все гласные (согласные) в словах, безударные гласные, расставить ударения, графически выделить суффиксы или приставки, подобрать однокоренные слова и т.д.
На всех этапах работы над правилом в любом классе мы занимаемся различными видами списывания: списывание недеформированного текста, что позволяет учащимся запоминать графический облик слов, а соединение с комментированием орфограмм предполагает развитие умения не только кинестетически запоминать облик слова, но и объединять его с определенным орфографическим правилом. Проводя последовательный разбор слова, учащиеся анализируют его графическое отличие от звукового восприятия. Такие упражнения позволяют, например, работать со словами с непроизносимой согласной (солнце, лестница, прелестный, чудесный), хотя само правило изучается в начальной школе, его повторение позволяет избежать многих ошибок. 
Списывание текста с пропущенными буквами (с одной деформацией) развивает умение не поиска необходимого правила, а выбора конкретного написания. Например, в 7 классе изучается орфограмма «Слитное и раздельное написание НЕ с причастиями». При работе над данным правилом мы не только на определенном уроке по данной теме, но и на последующих уроках до конца учебного года систематически возвращаемся к текстам, в которых следует применять данное правило, а предварительное объяснение правильного написания позволяет проследить, насколько осознанно учащиеся применят необходимое правило. Сложнее работа с текстами, в которых необходимо применить несколько правил. Если данные правила из различных разделов орфографии (например, «Н и НН в суффиксах причастий» и «Безударные гласные в корне слова, проверяемые ударением»), работа с такими текстами несколько проще, так как учащийся применяет те правила, которые изучены недавно с теми, которые были изучены в 5-6 классе и уже отработаны. 
Работа с текстами, в которых присутствует несколько смешиваемых деформаций наиболее сложная, так как требует поиска необходимого орфографического правила, соотнесенного с конкретной частью речи, например, правила, касающиеся правописания НЕ с разными частями речи. В 7 классе изучаются правописания НЕ с причастиями, деепричастиями, наречиями. Когда данные правила изучены, мы переходим к отработке умения на тех текстах, в которых встречаются НЕ с существительными, прилагательными и глаголами. Таким образом, учащимся следует не только знать орфографические правила, но и аналитически применять их в соответствии с теми частями речи, которые присутствуют в тексте. 
Еще одной важной стороной работы над орфографической зоркостью является изучение лексики и этимологии. Общеизвестен факт, что понимание значения слова, его исторического происхождения, а также его лексических связей подталкивает к пониманию правильного графического оформления (например, облАко - обволАкивать). Также на уроках возможно и продуктивно обучение работе со словарями (толковым, орфографическим, орфоэпическим), так как в текстах учебников присутствуют слова, значение или написание которых необходимо проверять. А также это тем более актуально, так как словарный запас учащихся основной школы еще недостаточно сформирован и разнообразен, поэтому некоторая группа лексики является новой, такой, значение которой и орфографический облик следует запоминать.
Отдельно следует упомянуть создание собственных высказываний, когда на любом уроке русского языка учащийся готовит полный развернутый ответ (устно или письменно), соответствующий нормам языка. Речевые, орфографические, орфоэпические ошибки в ответе выявляются и исправляются совместно с учителем.
 В учебниках присутствуют все перечисленные виды упражнений, но они представлены в рамках одной темы (одного параграфа). Я уверена, что подобные упражнения следует использовать систематически в течение всего курса обучения русскому языку. Другими словами, правила, изученные в 5 классе, постоянно применяются на уроках в 6-9 классах, изученные в 6-м классе, повторяются систематически в 7-9 и т.д., что позволяет более эффективно их не только запоминать, но и применять на практике.
Отдельно следует сказать о балльно-рейтинговой системе. Умение применять каждое орфографическое правило оценивается по результатам орфографических пятиминуток, срезовых и контрольных работ по балльной системе (знание правила, умение применять в различных ситуациях: недеформированных и деформированных текстах). Результаты мониторинга вносятся в таблицу по каждому учащемуся и каждому правилу. Это позволяет определить уровень усвоения орфографических правил и скорректировать дальнейшую индивидуальную работу. Учащиеся по результатам срезовой работы, а также по результатам различных видов диктантов и упражнений получают баллы, на основе которых формируется рейтинг как отдельного учащегося, так и его уровня освоения орфографического правила. Кроме того, обязательна входная и итоговая диагностика, которая определяет эффективность развития орфографической зоркости в целом.
В чем положительное качество балльно-рейтинговой системы?  Во-первых, увеличивается объективность оценки достижений учащихся в учебе. Известно, что объективность  –  главное  требование,  которое предъявляется  к  оценке.   Во-вторых,  такая система  позволяет  более  качественно  оценивать  результаты обучения. Традиционная пятибалльная система оценивания не дает возможности учесть все нюансы в полученных знаниях учащихся. Для этого требуется более развернутая система критериев, которую можно осуществить в балльно-рейтинговой системе, где можно разработать целую цепь критериев, каждый из которых оценивается определенным количеством баллов, таким образом точность оценивания возрастает.  В целом, балльно-рейтинговая система повышает мотивацию к изучению как отдельных орфографических тем, так и всего предмета в целом, так как система оценивания становится более прозрачной и развернутой, позволяющей использовать «выигрышные» (лучше усвоенные) темы для накопления баллов.
Результатом исследования стало проведение срезовой контрольной работы по аналогичным заданиям до и после проведения эксперимента. В среднем, по результатам итогового контроля учащиеся 5-9 классов показали повышение как абсолютной успеваемости на 13 -20%, так и качества обучения в среднем на 20-30%, из чего можно сделать вывод, что такая форма работы действительно эффективна (Приложение 1.)
Следует отметить, что применение данной методики работы требует более масштабного исследования как теоретического, так и практического, так как в ходе проведения эксперимента были выявлены следующие проблемы: 1. Сложность разработки системы упражнений, в которых необходимо периодически учитывать все ранее изученные правила, которых с каждым разом становится все больше. 2. Уменьшение количества времени на уроке, отводимого на изучение собственно программного материала предмета. Эта проблема связана преимущественно с несовершенством методики и частично вытекает из обозначенной выше. 3. Сложность разработки самой балльной системы, заключающаяся в том, что следует критично оценить все орфографические темы школьного курса русского языка и умения учащихся. Решением данной проблемы может стать не индивидуальная деятельность одного учителя русского языка, а создание рабочей группы, возможно, на уровне муниципалитет.
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Положительный эффект от реализации эксперимента мы видим в очевидном повышении грамотности учащихся, подтвержденной результатами итогового контроля, то есть в развитии орфографической зоркости.
 «Систематичность упражнений - есть первая и  главная основа их успеха, и недостаток этой систематичности главная причина, почему многочисленные и долговременные упражнения в орфографии дают плохие результаты» (К.Д.Ушинский) [6, с. 23]. Подводя итоги экспериментальной работы по теме исследования, могу отметить, что данная работа значительно активизировала деятельность учащихся. Дети стали внимательнее относиться к слову, вникать в его лексическое значение, правильнее употреблять грамматические формы слов, создавать собственные высказывания.     Балльно-рейтинговая система позволила детально проанализировать затруднения каждого учащегося, предоставив возможность более «точечно» продолжать обучение.
Таким образом, при осознанном правильном использовании данной методики учитель получает возможность творчески подойти к изучению одного из самых сложных разделов лингвистики; проанализировать эффективность своей работы, систематизировать работу по изучению орфографии и сформировать интерес к изучению русского языка.
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	Входная работа
	1 четверть
	2 четверть
	3 четверть
	Итоговая работа

	5 класс
	"5"
	0
	2
	1
	2
	2

	
	"4"
	5
	5
	6
	        6
	6

	
	"3"
	5
	5
	6
	5
	4

	
	"2"
	             3
	2
	1
	1
	1

	
	Количество учащихся
	14
	14
	14
	14
	14

	
	Успеваемость
	79%
	86%
	93%
	93%
	93%

	
	Качество
	36%
	50%
	50%
	57%
	57%



	
	
	Входная работа
	1 четверть
	2 четверть
	3 четверть
	Итоговая работа

	6 класс
	"5"
	1
	2
	3
	2
	2

	
	"4"
	4
	5
	5
	6
	6

	
	"3"
	5
	3
	3
	3
	3

	
	"2"
	1
	1
	0
	0
	0

	
	Количество учащихся
	11
	11
	11
	11
	11

	
	Успеваемость
	88%
	92%
	92%
	100%
	100%

	
	Качество
	45%
	64%
	73%
	73%
	73%



	
	
	Входная работа
	1 четверть
	2 четверть
	3 четверть
	Итоговая работа

	7 класс
	"5"
	2
	2
	2
	3
	3

	
	"4"
	5
	6
	7
	7
	8

	
	"3"
	7
	5
	7
	6
	       5

	
	"2"
	2
	1
	0
	0
	0

	
	Количество учащихся
	16
	16
	16
	16
	16

	
	Успеваемость
	88%
	94%
	100%
	100%
	100%

	
	Качество
	44%
	50%
	56%
	63%
	69%



	
	
	Входная работа
	1 четверть
	2 четверть
	3 четверть
	Итоговая работа

	8 класс
	"5"
	1
	1
	2
	3
	3

	
	"4"
	4
	4
	5
	       5
	6

	
	"3"
	5
	7
	6
	6
	6

	
	"2"
	4
	4
	3
	2
	1

	
	Количество учащихся
	16
	16
	16
	16
	16

	
	Успеваемость
	62%
	75%
	81%
	88%
	94%

	
	Качество
	31%
	31%
	44%
	50%
	56%



	
	
	Входная работа
	1 четверть
	2 четверть
	3 четверть
	Итоговая работа

	9 класс
	"5"
	2
	3
	4
	5
	4

	
	"4"
	6
	8
	9
	9
	10

	
	"3"
	6
	4
	2
	       2
	2

	
	"2"
	2
	1
	1
	0
	0

	
	Количество учащихся
	16
	16
	16
	16
	16

	
	Успеваемость
	87%
	94%
	94%
	100%
	100%

	
	Качество
	50%
	69%
	81%
	81%
	87,5%




















Приложение 2 
Логико-смысловая модель
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Приложение 3 
Кейсы по темам «Имя существительное» и «Имя прилагательное».

1. Работа с текстом.  ( К уроку  «О-Е в окончаниях существительных).

	Задание: Прочитайте текст.Озаглавьте. Спишите, объясните графически написание Е-Ив окончаниях существительных.

Хорошо в феврале в Подмосковье! Кругом иней и снег. В меру подбадривает морозец, без знойной колкости.
Что может быть лучше лыжной прогулки по просеке в это время? Хорошо и на санях прокатиться по лесной дороге. 
Холодное пламя тихой зорьки рдеет на пышной шири сугробов. На склоне оврага дремлет остров хвойного леса. Глаз ласкает зеленый бархат хвои. А вон на лапнике ёлки прыгает с ветки на ветку маленькая птичка.
                                                                            (По Д. Зуеву).
· Найдите в тексте метафоры.




2. Проверочная работа с использованием перфокарт

                «О – Е в окончаниях существительных»

1.   храбрецом             земледельцем             молодцом
2.   солнцем	неудачей                     встречей
3.   ключом                  сторожем                    чертежом
4.   красавицей            румянцем                   овцой
5.   удачей                   плечом                        улицей
6.   горцем                  огурцов                       бойцов
7.   колончой              колодцев                     братцем
8.   знаменосцем        мудрецов                     гребцов
9.   зайцев                   гордецом                     отцов


                        «Е-И в падежных окончаниях существительных»

1. говорили           о станции           линии               дороге
2. шли                    к избушке         деревне             чаще
3. учебники по      истории             литературе       биологии
4. побывали в        зоопарке            музее                планетарии
5. бежали по          аллее                  тропинке          насыпи
6. росли на            берёзе                 тополе              сирени
7. рассказать о      книге                  повести             случае
8. призывать к       осторожности    выдержке         смелости
9. побывать в         Карелии             Сибири             Киеве
Словарные контрольные диктанты
(примерные тексты)

1.Безударные проверяемые гласные в корне слова
5 класс
Бегом, звезда, китовый, лосиный, насолить, переломить, разварить, раздевалка, смягчение, увядание.
Босой, завязь, клеенка, копна, корпусной, молить, носатый, опалить, перегреваться, спина.
Выпечка, зарядить, княжна, локтевой, наградной, облениться, полосатый, раскрошить, сластёна, тростинка.
6 класс
Больной, загрязнение, обделить, роптать, скривить, твердеть, угнетение, уязвлённый (о самолюбии), хлопотливый, щадить.
Ворсистый, заграждение, кормовой, настрочить, неувядаемый, обретение, ослепить, примиренческий, скоблить, укоротить.
Выпарка, гримировать, общипать (петуха), отрядить, побережье, позолотить, разочарование, священник, скрепление, шиповник.

2.Безударные непроверяемые гласные в корне слова
5 класс
Акварель, вестибюль, делегат, капитан, обаяние, регулировать, стадион, тренировать, фестиваль, центнер.
Библиотека, героизм, каталог, матрос, мечта, обоняние, санаторий, тренер, фантастика, шинель.
6 класс
Аптека, бакалавр, винегрет, долото, каланча, палисадник, фасоль, фрагмент, юмор, ярмарка.
Алгоритм, баклажан, гармония, диагональ, мораль. Отображать, перламутр, сарделька, трафарет, хореография.

3.Глухие и звонкие согласные в корне слова
5 класс
Вырубка, замазка, знобкий, зыбкий, каскад, косьба, пейзаж, посадка, снег, усадьба.
Заморозки, зубчатый, издержки, лодка, молотьба, перевязка, помощник, резкий, сладкоежка, хлипкий.

4. Непроизносимые согласные
5 класс
Властный, гласность, гигантский, звездный, известный, корыстный, костный (мозг), ровесник, сверстник, яство.
Безвестный, гнусный, горестный, местность. Опасный, поверхностно, предшественник, согласный, спортсмен, челюстной.


Тест «Безударные гласные в корне слова»

I. К какому типу гласных относятся пропущенные в корне буквы?
Нед_леко от х_лма маленькая р_чушкарасп_лзлась в лужицу; раск_ленная почва, жадно вп_вая её, отнимала у неё силу; но вд_ли она, вероятно, сл_валась с другой такою же р_чонкой, потому что по её т_чениюз_л_нела густая, пышная осока.
                                                              (А.П.Чехов).
  А. Проверяемые ударением.
Б. Непроверяемые ударением.
В. Проверяемые и непроверяемые ударением
Дополнительные задания

Индивидуальные задания коррекционно-развивающего характера.

	
Карточка-информатор
Десять существительных на –мя (бремя,  время, вымя, знамя, имя, пламя, племя, семя, стремя, темя) и сущ. мужского рода путь в Р., Д., П. п. ед.ч. имеют окончания -и, а в Т.п. – окончание –ен
В суф. –ен сущ. на –мя пишется буква е.

1.Запишите слова время, пламя в форме Р.,П. п. ед. ч. 
2.Спиши, вставь пропущенные буквы. Укажи падеж сущ-х.
Язык плам_ни костра, к_саться, знам_ни, до поры до врем_ни, под брем_нем лет, не помнить им_ни.





	
Карточка
-Напишите существительные в нужном падеже.
В творительном: дверца, половица, кирпич, меч, плащ, плач, туннель, вещь, мелочь, трость, кость, изморозь, путь
В предложном: линия, затея, ущелье, заявление, отличие, печенье, дань, радость, ночь, брошь, местность, печь, путь.



	Карточка
Вставьте пропущенные буквы. Поставьте ударения, объясните правописание.
Суп с перц_м, с карандаш_м в руке, за меж_й, познакомиться с юнош_й, послали за врач_м, стукнули дверц_й, не скр_пиполовиц_й, выл_жиликирпич_м, ср_жаетсямеч_м, укрыть плащ_м, работает сторож_м, встретились с бойц_м, поехали с отц_м, работает учительниц_й, играли за кузниц_й, ударили мяч_м.



	 Карточка
Спиши, вставляя пропущенные буквы. Работу выполняй по алгоритму.
1.Задай вопрос;
2.Определи падеж;
3.Определи склонение;
4.Вспомни, какое окончание нужно писать.
Работать на фабрик_ , учиться в школ_ , побывать на концерт_ , учится в университет_ , зимуют в Африк_ , идти по тропинк_ , жить в Архангельской област_ , плачет от завист_ , встретиться на площад_ 



Индивидуальные задания продвинутого характера

1. Составить словарный диктант по теме «Зима»
1. Составление рассказа по данному началу.
Заблудились.
Ранним осенним утром ребята отправились в лес за грибами. Небольшими группами дети разбрелись по лесу. Договорились встретиться у небольшой горки на поляне. Нина и Наташа незаметно для себя ушли слишком далеко. Место оказалось совсем незнакомым. …

(по возможности использовать в тексте сущ. и прилагательные с не ).


1. Сколько вариантов группировки слов можете вы предложить? Укажите, что лежит в основе группировки.
Сторож, мышь, течь, молодёжь, с пастбищ, река Сож, город Керчь, из училищ, дочь, без калош.

4.Самостоятельно подобрать дидактический материал к теме «Буквы ч-щ в суффиксах –чик (-щик).

1. Запишите существительные в соответствующем падеже, подбирая нужные предлоги.
Работать можно (фабрика, завод,  библиотека,  магазин, музей); учиться можно (школа, техникум, училище, институт); в свободное время можно побывать (концерт, опера, театр, цирк).

1. Раскройте скобки, ставя существительное в нужном падеже. Запишите. Составьте короткие предложения с данными существительными, подбирая к ним прилагательные.
На , в (край); в, о (сад); на, в (снег); на, в( угол); на, в (трава); на, в (огонь); на, в (земля).

1. Подберите к данным словам синонимы – существительные с не: враг, болезнь, ложь, плохая погода.
- Какая орфограмма вам встретилась?

1. Вставь пропущенные слова.
У зайчихи - …; у волчихи - …; у лисицы - …; у медведицы - …; у мыши - …; у львицы - …; у лошади - …; у овцы - …; у коровы - …; у тигрицы - …; у курицы - …; у утки - …; у галки - … .
-Выдели суффиксы существительных. Объясни их правописание.

9. Составьте предложения или группы предложений с данными словами (10 мин).
1)Чёрный, жёлтый, шёлк.
2)Выращивать, ростки, выросли.
3)Цифра, сигнализация.
4)Предложение, предлагать.

10. Сначала спишите примеры, где не пишется раздельно с существительным, а потом примеры со слитным написанием.
1) (Не)настье застало нас в дороге. 2) В матче победили (не)ученики, а студенты. 3) (Не)воля – самое большое (не)счастье. 4) Разыгралась (не)погода. 5) (Не)погода была причиной задержки самолёта. 6) (Не)знакомец озирался вокруг. 6) Он мне (не)друг, а просто знакомый. 8) (Не)доверие оказывали ему, а устраивали экзамен.

11. Спишите, распределяя записанные слова в группы: 1)Слова без орфограмм; 2)Слова с одной орфограммой; 3)слова с двумя орфограммами.
Стол, зуб, молоко, шуруп, звонок, печка, грустный, чудеса, вьюн, светлый, дорогой, подбил.
	Н и НН в прилагательных
1.Выполните распределительный диктант.
Багря…ый закат, бесчисле…ое множество, глиня…ая посуда, дискуссио…ый вопрос, дли…ая очередь, дровя…ой склад, журавли…ое гнездо, зеле…ая лавка, земля…ой пол, Каме…ый дом, карма…ые часы, карти…ая галерея, клюкве…ое варенье, кожа…ая куртка, ко…ый плуг, ледя…ой покров, моното…ые звуки, оловя…..ые солдатики, осе…яя погода, песча…..ая отмель, племе…..ой скот, полотня…ое бельё, революцио…ый подъём, румя…..ые щёчки, сви…ая туша, серебря…ая ложка, соломе…ая подстилка, тума…..ое утро, урага…..ый ветер, це…..ое изобретение, чугу…ая ограда, ю…ые натуралисты, ветре…ый день, безветре…ое место. 
2.Выполнить синтаксический разбор предложения.
В траве между корней б…жит, струится
маленький серебря…ый ручей.
3.Образовать от данных существительных прилагательные с Н или НН, обозначить орфограмму.
Сон, длина, хозяйство, грач, мужество, голубь,
струна, глубина, авиация, шерсть, окно, закон,
истина, полотно, цена, лед, корень, дерево, торф, конь,
гора, осень, торжество, ветер, олово.

4. Распределительный диктант
Карма..ые деньги, каме..ая глыба, чуг..ная
решетка, лоси..ые следы, пчели..ый рой, це..ая вещь,
стари..ый диван, звери..ая тропа, тума..ое утро,
песча..ые отмели.
5. Творческое задание
Заменить словосочетания существительное +существительное словосочетаниями
существительное + прилагательное.
Приготовления к войне, укрепления из глины,
день без ветра, дом из камня, дни осени, кружка из
стекла, стая журавлей, яд змеи, бой барабанов.
6. Выпишите прилагательные с изучаемой орфограммой
1)Прохлада утренняя веет, едва колышутся леса,как блестки золота, светлеет их переливная краса. 2)В зеркало залива сонный лес глядит. 3)Роняет лес багряный свой убор.4) Кусты в серебряных сережках стоят, глядят по сторонам, где русый дождь на
тонких ножках перебежал дорогу нам. 5)На другом берегу желтело овсяное поле. 6)Город спал в эту ветреную ночь. 7)Капитон только прищурил свои оловянные глазки. 8)Миша рассматривал старинный каменный дом, дворовые постройки. 9)Далеко впереди Васютка заметил входящую в глубь тайги бороздку лиственного леса. 
7. Творческий диктант
Заменить развернутые понятия синонимичными словосочетаниями.
Растения, которые собирают для приготовления
лекарств. Охота, ведущаяся с помощью соколов.
Кукла, сделанная из дерева. Шкаф, в котором хранят
верхнее платье. Почта, осуществляемая с помощью
голубей.
8. Работа по индивидуальным карточкам.
№ 1.
Багрян_ый закат, барабан_ый бой, безветрен_ый день, ветрян_ая мельница, глинян_ый горшок, гусин_ое перо, деревян_ый стол, диковин_ая игрушка, дискуссион_ый вопрос, дорога длин_а.
№ 2.
Ветрен_ыйдень,искусствен_ый цветок, истин_ые чувства, камен_ая ограда, карман_ые часы, картин_ая галерея, клюквен_ый морс, кожан_ые перчатки, комарин_ый укус, комиссион_ый магазин.
№ 3
коноплян_ое семя, курин_ый бульон, лебедин_ая шея, ледян_ой наст, лосин_ая тропа, львин_ая грива, маслян_ое пятно, машин_ый перевод, мгновен_ое решение, мелодия монотон_а.
Игра «Редактор»

«Перед Нильсом расспахнулось дверь одново из магазинов, и мальчик вошол. Хозяин улыбался пачётнаму гостю, раставлялтавары» (5 класс), «Шол я в новам пальто по Каштановой алеи. Есть здесь харошая кафе. Люблю чорная кофе, особено с пероженным» (6 класс), «Вот приехал, аднажды, кнам в школу не знакомый коресспандент. И говарит – ну-ка кто сдесь самый смелый. Збежалиськнему все» (7 класс).
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Приложение 5
РАБОЧАЯ КАРТА УЧИТЕЛЯ
МОНИТОРИНГ УСПЕШНОСТИ ОБУЧАЮЩИХСЯ 7 КЛАССА 2020-2021 учебный год
	№п/п
	Ф.И.
	12.09.2020
	
	25.09.2020
	25.11.2020
	

	
	
	Контрольный диктант
(количество орфографических ошибок)
	Количество баллов
(из 10)
	Словарный диктант (кол-во баллов- количество правильно написанных слов)
	Контрольный диктант
(количество орфографических ошибок)
	Количество баллов
(из 10)

	1
	Афанасьева Олеся
	Нет ошибок
	10
	25
	Нет ошибок
	10

	2
	Богданова Алина
	                1
	9
	25
	Нет ошибок 
	10

	3
	Романюк Кристина
	1 
	9
	25
	1 
	9

	4
	Емельянов Илья
	2
	8
	18
	2 
	8

	5
	Ивкина Александра
	2 
	8
	21
	1 
	9

	6
	Иванов Максимилиан
	2
	8
	20
	1 
	9

	7
	Смирнова Елизавета А.
	4 
	6
	17
	2 
	8

	8
	Вишнёва Мадина
	3
	7
	18
	3
	7

	9
	Рыжов Никита
	4 
	6
	16
	3 
	7

	10
	Лусс Алёна
	5 
	5
	12
	3
	7

	11
	Анисимов Михаил
	8 
	2
	5
	Не выполнял
	0
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