Педагогическое проектирование

Я считаю, что описывая весь процесс педагогического в един​стве трех его этапов, в единстве с существующим структурированием урока и иными знаниями о нем, мы подчеркиваем важный факт: этот путь проходит каждый учитель, даже слабый и начинающий, даже не новатор, а просто традиционщик. Любой учитель, в свернутом или развернутом виде, проделывает эти операции, мысленно выстраивая, а затем и фиксируя на бумаге свою предстоящую деятельность на уро​ке. Заметим, что чем точнее и полнее предварительно проработана технология урока, тем свободнее и увереннее держится учитель на уроке, тем комфортнее себя чувствует и допускает гораздо больше маневра, чем неподготовленный учитель.
В педагогике регулятивы часто называются обобщенно способами. Такими регулятивами прежде все​го являются компоненты педагогического процесса — задачи, прин​ципы, содержание, методы, формы учебной деятельности. На этом этапе создается педагогическая структура, каждый компонент кото​рой как бы материализует модель как исходный образ урока. Цель урока здесь уточняется и разбивается на задачи, принципы «переводятся» в правила своей реализации, содержание формируется как учебный материал со своим объемом и формами предъявления учащимся, методы отбираются на основании массы факторов: цели, уровня раз​вития детей, готовности учителя ими пользоваться и, конечно, на ос​новании той идеи, которая заложена в модели урока. Так отбираются и средства обучения на уроке. Что касается формы, речь идет о формах учебной деятельности учащихся, например, индивидуальной, парной, групповой, коллективной и др.
Допустим, учитель может спросить: что же нового вносит проектирование в его работу, если он многое из перечисленного делал каждый день? И все-таки проектировочный (проективный) подход упорядочивает разрозненные действия, приводит их в систему, показывает зависимость друг от друга и, что очень важно, показывает назначение всей работы по подго​товке урока как процесса перевода теории в практику школьной жизни. Проектирование придает осмысленность рутинному труду учителя.
Соответственно, этот процесс педагогического проектирования урока имеет свои ограничители в виде принципов проектирования. Понимая, что педа​гогическое проектирование есть ступенчатый, но в то же время цело​стный процесс, он в целом и должен строиться по определенным прин​ципам. В частности, в соответствии с принципом достаточной полно​ты охвата проектируемого объекта, системного единства всех этапов и форм проектирования, человеческих приоритетов; саморазвития; доступности.
Что же мы понимаем под планируемыми результатами начального общего образования? Они представляют собой систему обобщенных личностно ориентированных целей образования, допускающих дальнейшее уточнение и конкретизацию для определения и выявления всех эле​ментов, подлежащих формированию и оценке. Планируемые результаты отражают общую идеологию проекта: ориентацию на результаты образования, подход к стандарту как к общественному до​говору, ориентацию на системнодеятельностный подход и др.
Можно сказать, что ПР уточняют и конкретизируют Требования стандарта к ре​зультатам освоения основных образовательных программ для каждого учебного предмета с учетом ведущих целевых установок изучения данногопредмета, а также с учетом возрас​тной специфики учащихся.
Таким образом, что планируемые результаты разным пользователям нужны для разных целей: учителю как ориен​тиры в ожидаемых учебных достижениях выпускников, ориентиры в способах и особенностях организации образовательного процесса, направленного на достижение. Планируемые результаты должны содержать также ориентиры в объеме изу​чаемого учебного материала и глубине его освоения учащимися.
