Формирование речевой компетентности у учащихся начальных классов.
Среди учащихся массовых школ есть дети с теми или иными отклонениями в речевом развитии. Такие отклонения носят различный характер и по-разному сказываются на общем развитии ребёнка. Своевременная и систематическая помощь позволяет преодолеть речевые недостатки и в определённой мере предотвратить обусловленные им отрицательные последствия. Вне такой помощи дети с речевыми нарушениями оказываются  в числе неуспевающих по многим учебным предметам и испытывают затруднения в процессе общения. Организация обучения детей с речевыми нарушениями предполагает формирование речевой компетентности: умений планировать собственные высказывания, самостоятельно ориентироваться в условиях речевой ситуации и самостоятельно определять как содержание своего высказывания, так и наиболее уместные для него языковые средства.
При этом важно учить де​тей распределять внимание между содержанием и формой высказывания, требовать от них логически обоснованных, правильных в языковом отношении высказываний. Чтобы достичь этого, следует предусмотреть систему специальных упражнений (с учётом развития этих умений у каждого уче​ника), в процессе которых нужно:
· Создавать ситуацию речевого общения в классе, моделирующую ре​альное устное общение;

· Побуждать учеников выражать собственное отношение к тому или иному факту, событию, явлению;

          - Добиваться использования усвоенного речевого материала;

          - Направлять внимание учащихся на содержание высказываний;

· Предусматривать формирование различных видов связной речи: со​общения, описания, повествования, рассуждения и т. д.
На родительских собраниях рекомендуем родителям заниматься расширением словарного запаса на улице, во время игры, просмотра телепередач и т.д., привлекая внимание ребёнка к новым незнакомым словам и объясняя их значение. Необходимо помнить, что расширение словаря – ежедневная, постоянная работа, которая длится у человека всю жизнь.

Работу с учащимися следует начинать с усвоения ими понятия «слово», его лексического и грамматического значения. Для того чтобы наиболее полно и точно выразить свою мысль, ребёнок должен иметь доста​точный лексический запас, поэтому работа над формированием монологи​ческой речи начинается с расширения и совершенствования словаря.
В основном словарная работа состоит из нескольких направлений:
-обогащение словаря, т. е. усвоение тех новых слов, кото​рых, школьники ранее не знали вовсе, новых значений слов и т. п.;
-уточнение словаря, т. е. углубление понимания уже из​вестных слов, выяснение их оттенков, различий между синонимами, подбор антонимов, анализ многозначности и т. д.;
-активизация словаря, т. е. включение как можно более широкого круга слов в речь каждого учащегося, введение слов в предложе​ния, усвоения сочетаемости слов с другими словами, уместность их упот​ребления в том или ином тексте;
 -устранение нелитературных слов, употребляемых учащимися (слов-сорняков, просторечных, диалектных, жаргонных слов), исправление ошибочных ударений. Все эти направления работы тесно свя​заны между собой. 
Для создания эмоционально – благоприятной ситуации на уроках  используем  упражнения, которые помогают пополнить объём словарного запаса у ребёнка за счёт усвоения новых слов и их значений: смысловых и эмоциональных оттенков, переносного значения слов и словосочетаний. Работая над словарём, обращаемся не только к активному речевому запасу (т.е. словам, которые ребёнок постоянно использует), но и пассивному (т.е. к тем словам, которые хранятся в памяти).  Стимулируем его к употреблению в речи слов, которые он  знает, но использует редко.

Упражнение №1. «Игра в слова»

Задание № 1. «Назови как можно больше слов, обозначающих фрукты» (овощи, деревья, цветы, диких и домашних животных, птиц, инструменты, игрушки, мебель, профессии и т.п.).

Можно проводить это упражнение в виде соревнования: «Кто назовёт как можно больше слов, обозначающих фрукты и т.д.?»

Задание № 2. «Сейчас я буду называть вам слова, а вы будете мне рассказывать, что этот предмет может делать».

Метель – метёт, а гром - …, 

Ветер - …, а снег - …,

Дождь - …, а солнце - …

При каждом ответе спрашиваю: «А что ещё делает солнце, оно ведь не только светит?». Ребёнок должен подобрать как можно больше слов, обозначающих действие. 

Затем можно повторить эту же игру наоборот: «Кто летает? А кто плавает? Кто забивает гвозди? Кто ловит мышей?»

Упражнение № 2. «Признак»

Задание № 1. «Скажите, если предмет сделан из железа, то он какой?»

Железо - ___________ , Бумага - _______________ ,

Дерево - ____________ , снег - _________________ ,

Пух - _______________ ,  стекло - _______________.

Задание № 2. «Назови другой предмет, такой же белый, как и снег».

Такой же узкий, как и лента; такой же быстрый, как и речка; такой же круглый, как и мяч; такой же желтый, как и дыня.

Задание № 3. «Сравни».

По вкусу – лимон и мёд, лук и яблоко;

По цвету – гвоздику и ромашку, грушу и сливу;

По прочности – верёвку и нитку, камень и глину;

По ширине – дорогу и тропинку, речку и ручей;

По высоте – куст и дерево, гору и холм.

Упражнение № 3. «слова - приятели»

(Упражнение на синонимы)

Задание № 1. «Как ты думаешь, как можно по-другому сказать о печальном человеке?» (Грустный)

«Ценный – это какой? Жёсткий – это какой?»

Задание № 2. «Каким словом можно заменить слово конь?» Слово «врач», «чашка», «пища»?

Задание № 3. «Какое слово лишнее, не подходит к другим словам? Почему?»

Грустный, печальный, унылый, глубокий

Храбрый, звонкий, смелый, отважный

Слабый, ломкий, долгий, хрупкий

Крепкий, далёкий, прочный, надёжный.

Упражнение № 4 . «Слова – неприятели»

(Упражнение на антонимы)

Задание: Скажи наоборот:

Холодный                  чистый             твёрдый               толстый

Тупой                          мокрый            старший              светлый

Просторный               враг                   верх                     проиграть

Поднять                      день                   утро                    весна

Зима                            завтра                рано                    близко

Низко                          редко                 медленно            радостно

Темно                          сел                     взял                     нашёл

Забыл                          уронил               насорил               выпрямил

лёгкий                          высокий            больной              сухой

Упражнение № 5. «Один - много»

(изменение слов по числам)

Задание № 1.  «Сейчас мы будем играть в такую игру: я назову словом один предмет, а ты назови слово так, чтобы получилось много предметов. Например, я скажу «карандаш», а вы должны сказать «карандаши».

Книга                    ручка                 лампа                  стол                  окно

Город                    стул                   ухо                       брат                  флаг

Ребёнок                 человек             стекло                 трактор             озеро

Имя                        весна                 друг                     семя                  арбуз

Задание № 2. «А теперь попробуем наоборот. Я буду говорить слово, обозначающее много предметов, а вы - один».  

Когти               облака                  воины                  листья

Цветы               пилы                   молодцы               стебли

Упражнение № 6. «Уменьшение»

Задание: «Скажите мне, как будет называться маленький предмет?»

Трава           рука           плечо             солнце             банка

Стул            книга          флаг               чашка              шапка  

Упражнение № 7. «Закончи слово»

  Задание: «Отгадайте, какое слово я хочу сказать? По…» (подушка) 

Слоги, с которых могут начинаться слова: ЗА,МИ, МУ, ЛО, ПРИ, КУ,ЗО, ЧЕ, и т.п.

Упражнение № 8. «Объясни слово»

Задание: «Я хочу выяснить, как много слов вы знаете. Скажите, что такое велосипед?»

Нож                 шляпа              мяч                     письмо

Зонтик             подушка          гвоздь                герой 

Мех                  алмаз               соединить          лопата

Меч                 неприятность   храбрый            стихотворение    

Цель этого упражнения – научить ребёнка не только узнавать новые слова через объяснение, но и ясно выражать мысль, указывая основной вид использования предмета, описывая его признаки.

Упражнение № 9. 

Задание № 1: «Образуйте существительные, обозначающие профессии».

Работает на кране – крановщик

Точит ножи - …, играет на барабане - …, регулирует уличное движение - …,

Кладёт стены - …, носит чемоданы - ….

Задание № 2: «Образуйте существительные, обозначающие профессии по занятиям».

Играет в шахматы – шахматист, 

Играет в футбол - …, поднимает штангу - …, работает на машине - …, играет на гитаре - …, играет на баяне - …, играет на пианино - …, играет в хоккей - …, играет в баскетбол - …, играет в волейбол - …

Задание №3: «Образование относительных прилагательных»

Трикотаж – костюм какой? –трикотажный

Черешня – сироп  какой? - …

Берёза – сок какой? - …

Шерсть – свитер какой? -…
Арбуз – корка какая? -…

Гриб – суп какой? -…
Драп – пальто какое ? -…

Упражнение № 10.  «ДА и НЕТ не говорить, «БОЛЬШОЙ» и «МАЛЕНЬКИЙ » не называть»

1. Вы ещё маленькие?

2. Какого размера этот мяч?

3. У вас большой портфель?

4. Вы часто болеете?

5. Любите ли вы мороженое?

6. Ёж большой или маленький?

7. А слон, большой или маленький?

8. Вы живёте в большом доме?

9. Любите ли вы играть в мяч?

Работу над словом необходимо сочетать с развитием образного мыш​ления, зрительного и слухового восприятия, внимания, памяти.
Особые трудности учащиеся испытыва​ют в подборе родственных и проверочных слов, так как они не умеют под​мечать общность смысловых значений этих слов.
Поэтому необходимо давать учащимся ряд практических упражнений на подбор родственных слов, на образование новых слов с помощью при​ставок и суффиксов. При этом обогащается словарный запас путём знаком​ства с различными способами словообразования.
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Образование названия детёныша от названия животного при помощи суффикса (волчонок) или другого существительного (телёнок).
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Образование притяжательных прилагательных от существительных (заячий хвост, медвежья морда).
Образование качественных прилагательных от существительных (сделанный из железа – железный, сделанный из бумаги – бумажный)
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Образование другого существительного при  полмощи суффикса
(стул – стульчик, подушка – подушечка)
[image: image4.jpg]»

T





Образование глаголов при помощи приставок (вышёл, подошёл, зашёл, перешёл).

Следует учесть, что уча​щиеся овладевают довольно быстро способом образования новых слов, но смысловые оттенки этих слов усваивают медленнее. Поэтому у детей необ​ходимо вырабатывать способность вслушиваться, выделять, сравнивать и правильно произносить как отдельные части, так и слово в целом.
Работа над словом предполагает и постоянные накопления новых слов, обозначающих малознакомые детям предметы и явления. Расширение знаний и представлений, связанных со словом, - одно из необходимых усло​вий речевого развития детей.
Необходимо специально учить детей подмечать различные стороны предметов и явлений, учить соотносить части и целое, выделять и правиль​но обозначать признаки, как отдельных предметов, так и их частей, а также качество действий. Тем самым расширяется словарь детей за счёт употреб​ления прилагательных и наречий.
Рекомендуется расширять словарь детей и за счёт слов, обозначаю​щих действие или состояние предметов, так как глагольные формы слова являются основой для развития связной речи.
Также необходимо учить детей пользоваться в речи предлогами: сна​чала уточнив с ними значение простых предлогов (на, под, в, с, за, и т. д.), затем малознакомых предлогов типа через, между, перед, из-под, из-за и др. 
Наряду с обогащением словаря учащихся новыми словами необходи​мо большое внимание уделять уточнению и систематизации ранее усвоен​ных ребёнком слов и активизации их в самостоятельной речи.
Для развития словарного запаса можно использовать такие упражне​ния: назвать нужное слово по картинке, описать его признаки, назвать со​ставные части целого или, наоборот, дифференцировать и правильно на​звать слова близкие по звучанию, подобрать синонимы, антонимы, родст​венные слова.
Цель словарной работы состоит в том, чтобы активизировать (пере​нести из пассивного в активный словарь) как можно больше слов, научить использовать детей правильно, к месту, в беседе, пересказе, рассказе, пись​менном изложении и сочинении, научить их подбирать нужное слово.
После усвоения этой темы можно переходить к работе над предло​жением, как основной речевой единицей. Следует учить детей правильно строить предложение, правильно грамматически и интонационно оформ​лять его. Без развития практических умений пользоваться предложениями в своей речи нельзя научить детей передавать содержание читаемого произ​ведения, рассказать о виденном, пережитом, писать изложение, сочинение.
Умение строить типы предложений является основой развития связ​ной речи учащихся. Предложение передаёт мысль ученика, в предложении реализуется его умение в выборе слов, в построении словосочетаний. В сущности, любая форма речевой деятельности - это составление предложе​ний, выражение мысли в предложении.
Работу над предложением следует начинать с простого нераспростра​нённого предложения. На этом этапе работы широко используются графи​ческие схемы предложений для того, чтобы сформировать у детей абстракт​но-зрительное представление о слове как единице предложения. Дальней​шую работу направляют на распространение и грамматическое оформле​ние предложения. При работе над предложением большое внимание нужно уделять раскрытию простейших причинно-следственных связей слов в предложении, помогающих ученику осознать предложение как грамматиче​ское целое.
Постепенно вводятся новые виды работы:
1) восстановление деформированных предложений;

(Люба, Валя, и, кино, в, идут. Котятазанятноигралисбабушкиным клубкомпряжи.)
2) выделение предложений из сплошного текста;

        (Нине купили куклу девочка назвала куклу Машей Нина сшила Маше одежду у Маши есть красивые платья Нина любит свою куклу. 
Вапролджэкороваблоавжкенпачжуёткерншзхсеноцувтранимндш.)
3)    составление, запись и произнесение повествовательных, вопроси​тельных и восклицательных предложений. 
Чтобы дети научились формулировать свои мысли, они должны овла​деть не только схемой повествовательного предложения, но и навыком вы​деления главного в нём и умением соблюдать последовательность изложе​ния.
Не менее значимым оказывается развитие у детей представлений о порядке слов в предложении (словорасположении). В ходе логопедических занятий внимание детей привлекается к тому, что с изменением порядка слов изменяется смысл, содержания высказывания. Особое место в системе коррекции недочётов речи (лексика, грамматический строй) и формирова​ния связной речи занимает работа по упорядочению представлений учащих​ся о связи слов в предложении. Необходимость выделения этого аспекта ра​боты ясна, поскольку способность устанавливать связи между словами - одно из важнейших умений, лежащих в основе развития монологической речи и формировании грамотного письма. Умение устанавливать связи слов в предложении вырабатываю у детей путём длительных и постоянных уп​ражнений в течение всего периода обучения. Для этого периодически вклю​чают в логопедические занятия следующие виды упражнений:
· составление предложений по различным словосочетаниям, пред​ставляющим разные виды связи;

           (зелёная ветка, сидит на ветке, воробей на ветке)
· распространение предложений при помощи различных пояснитель​ных слов, отвечающих на определённые вопросы (где? как? почему?);

 (Светит солнышко. → Летом на небе ярко светит тёплое солнышко.)
- анализ предложений;

- конструирование предложений по схемам;

- составление предложений из данных вразбивку слов;

(Люба, Валя, и, кино, в, идут.)
- восстановление различных деформированных текстов.

(Ему весело. Мише купили санки. Мальчик упал в снег. Наступила зима. Он очень рад. Миша машет руками. Санки перевернулись. Санки быстро катят с горки.
День рождения. Заяц.

У Вовы вчера был день рождения. Заяц осенью меняет свою летнюю шубку на зимнюю. Мама подарила сыну машинку. Беленькая шубка теплее. Папа купил коньки. Зайца в ней не видно на белом снегу. Друзья принесли новую книгу. Не страшны косому лесные хищники и охотники. Мальчик рад подаркам. Все вместе пили чай с тортом.)
В рамках таких упражнений осуществляется работу по конструиро​ванию предложений по заданным признакам (интонация, порядок слов и пр.). Поскольку одна из задач - формирование слухового и речевого внимания и памяти, материал для анализа предложе​ний чаще предлагаем на слух. Существуют различные виды работы с пред​ложением. При планировании занятий отбирают те из них, которые отвеча​ют теме занятий, речевым возможностям детей.
Все эти виды речевых упражнений приводят к решению центральной задачи третьего этапа - работе над формированием и совершенствованием связной (монологической) речи.
Работу по формированию умения чётко излагать свои мысли начина​ют с пересказа учащимися услышанного с опорой на вопросы, действия, предметные картинки, данные в последовательности услышанного рассказа. Позднее нужно учить детей определять части в рассказе, составлять его план и пересказывать, опираясь на план.
В работе над планом дети учатся определять тему высказывания, от​делять главное от второстепенного, строить собственные сообщения в логи​ческой последовательности. При этом большое внимание следует уделять развитию у них различных приёмов мыслительной обработки материала: делению текста по смыслу на отдельные части, выделение смысловых опорных пунктов, составление плана пересказа, изложения. Необходимо специально учить детей и тому, как пользоваться планом в своей практиче​ской деятельности (отвечать по плану).
Развивая у детей фантазию, творческое мышление, включают в зада​ния пересказы по отдельным фрагментам:
-докончить рассказ поданному началу;

(Пошёл Вася за ягодами. Зашёл далеко в лес, а выйти не может…
-составить рассказ по данному концу;

(…Митя оставил котёнка дома до прихода родителей. Маме и папе понравился котёнок. Они предложили Мите назвать его Мусиком.)
-составить к рассказу заключение и вступление;

…Подбежала Маша к берегу, а мячик поплыл по реке. Выплыл мячик на середину реки, стал чистенький, блестит на солнце…)
-передать содержание стихотворения своими словами.
Необходимо научить ребёнка при пересказе думать, в какой последо​вательности рассказывать, выделять главное, попутно останавливаться на второстепенном, строить собственные сообщения в логической последова​тельности. Нужно следить, чтобы учащиеся в речи более совершенными формами предложений и при этом правильно употребляли слова по смыслу.
После того, как учащиеся научатся последовательно передавать со​держание услышанного, их учат составлять выборочный пересказ (когда из
текста нужно выбрать ту его часть, которая соответствует узкому вопросу, узкой теме). Выборочный пересказ бывает следующих видов:
 - Пересказ по вопросу или заданию;

· Пересказ по иллюстрации - нужно пересказать из рассказа ту сцену, которой соответствует иллюстрация;

-Пересказ из разных мест рассказа по одной из его тематических ли​ний.
Рассказы для выборочного пересказа подбираются такие, в которых сравни​тельно легко выделяются сюжетные линии.
Наиболее сложным для учащихся является краткий пересказ. Этот вид работы требует умения обобщать и выбирать самое главное из всего текста. Школьнику самому приходится выбирать, что важно в прочитанном, а что не очень важно. Он должен выбрать из текста основное, передать его связ​но, последовательно, без пропусков. Для краткого пересказа подбираются повествовательные тексты, в которых легко прослеживается действие.
Нужно чаще использовать на занятиях инсценировки сказок, стихо​творений. Это развивает у детей умение мыслить творчески, вызывает их заинтересованность, вносит разнообразие в ход занятия.
После этого переходят к обучению составления самостоятельных рас​сказов по аналогии, по серии сюжетных картинок, по собственным наблю​дениям и впечатлениям. 
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   рассказа по трём картинкам
Составление рассказа по трём картинкам.

Составление рассказа по четырём картинкам





На этом этапе коррекционной работы дают уча​щимся задания, направленные на развитие и закрепление навыка конструи​рования повествовательного сообщения:
-составить рассказ с данными словами;
-составить рассказ на данную тему сданными словами;
-описать (устно) весеннюю и осеннюю берёзку;
-рассказать, что будут делать учащиеся на новогоднем празднике и др.
Любому виду пересказа или рассказа должна предшествовать словар​ная работа, анализ текста, важная чёткая целевая установка для всех уча​щихся, присутствующих на занятии.
Одним из этапов работы является обучение связности высказывания. При помощи специальных упражнений учащиеся овладевают умениями объединять в логической последовательности несколько предложений. При этом они должны соблюдать правила интонации, порядок слов, использо​вать союзные слова и союзы, наречия, местоимения. Для этого можно ис​пользовать следующие тренировочные упражнения:
· с деформированным текстом, направленные на то, чтобы научить детей располагать предложения в логической последовательности;

· на дополнение данного предложения другим, логически с ним свя​занным;

- на логическое продолжение мысли;

· на составление связного высказывания по двум-трём опорным во​просам;

- на нахождение в контексте предложений, не подходящих по смыслу.

Далее следует перейти к отработке умения отражать причинно- следственные отношения между фактами действительности в различных формах высказывания. Так, обучая детей повествованию (т. е. умению рас​сказать о прочитанном, увиденном, каких-либо событиях и т. д.) следует направлять их внимание на смену действий и причинно- временную их по​следовательность. А так как средством выражения этих отношений являют​ся глаголы, то детей с недоразвитием речи надо специально учить выбирать глаголы в определённой (логической) последовательности и опираться на них при построении рассказа.
Для детей с недостатками речи необходимо предусмотреть прежде всего развитие инициативных форм речи: умений задавать вопросы, само​стоятельно (по собственной инициативе) составлять развёрнутые сообще​ния и т. д.
Не менее эффективным средством развития умения строить связные высказывания является взаимное рецензирование детьми устных высказы​ваний. Радиус коррекционного воздействия данного приёма очень широк, так как при этом развивается слуховое и речевое внимание, память, умение строить собственное высказывание. Ведь для того, чтобы составить оценен​ное высказывание, ребёнку необходимо, слушая ответы своих товарищей, анализировать их: вычленять положительное и отрицательное, следить за связностью изложения и логикой построения высказывания. Это является достаточно сложным для детей, поэтому на начальных этапах введения вза​имного рецензирования рекомендуется распределять задания: один ученик следит за связностью изложения, другой - фиксирует в высказывании нали​чие сложных синтаксических конструкций и т. д. и т. п.
Практика обучения детей сообщим недоразвитием речи показала, что особенно замедленно и с большими трудностями они овладевают такой формой высказывания, как рассуждение, - т. е. связным учебным высказы​ванием. Рассуждение требует продуманности, аргументированности, выра​жения своего отношения к высказываемому, отстаивание своей точки зре​ния.
Чтобы овладеть рассуждением, ученик должен научиться вскрывать причинно-следственные отношения между явлениями и фактами действи​тельности. Это умение формируется постепенно, в определённой последовательности. На первых порах целесообразно как можно чаще предлагать детям повторять вслед за учителем или учеником формулировки заданий, обобщающих выводов, правил и т. д.
Достигается это различными способами, прежде всего - системой вопросов. Кроме того, необходимо постоянно привлекать внимание детей к собственной речи в процессе формулирования заданий, выводов, доказа​тельств, обобщений, рассуждений, правил и т. д. Следует также формиро​вать и них контрольно-оценочных действий путём организации проверки правильности выполнения тех или иных заданий. В процессе проверки (на первых порах при максимальной помощи со стороны логопеда) дети на практике обучаются построению связных высказываний.
Как известно, если упражнение выполнено письменно, то к нему предъявляются более высокие требования - и к содержанию, и к логической структуре, и к языку. Для учащихся с ОНР письменная монологическая речь большую трудность. В связи с этим, в коррекционную работу по развитию связной (монологической) речи нужно наряду с разнообразной устной рез​вой деятельностью включать составление таких письменных текстов, кото​рые могли бы быть обдуманны учеником, тщательно проверены сначала самим школьником, а затем учителем.
В сущности, любой вид пересказа может быть выполнен в письмен​ной форме: изложения близкие к тексту, выборочные, сжатые и т. д.
Однако, трудность изложений по сравнению с устными пересказами, а также медленный темп письма учащихся вынуждают учителя выбирать для письменного изложения тексты и размерами меньше, и структурно проще, чем для устного пересказа.
Для развития письменной речи важно, чтобы на самых ранних ступе​нях обучения дети писали тексты - слова, предложения, небольшие тексты из 2-3 предложений. Постепенно работа над развитием связной письменной речи должна усложняться. Написанию изложения должна предшествовать подготовительная работа:
1. Чтение текста.

2. Беседа по содержанию.

3. Словарная работа.

4.      Орфографическая подготовка (трудные слова и словосочетания за​писываются на доске).

5. Устный пересказ по плану.

6. Пересказ всего текста.

Сочинение также является эффективным средством развития пись​менной монологической речи. Оно приучает детей осмысливать и оценивать виденное и пережитое, развивает наблюдательность, учит находить причин​но-следственные связи, сопоставлять и сравнивать, делать выводы.
Дети постепенно учатся выражать письменно в связном тексте свои мысли и знания, всё усложняющиеся по содержанию и по форме.
Написанию сочинения также предшествует большая подготовитель​ная работа.
Большое значение для развития связной речи имеют постоянно предъявляемые требования чётко и точно формулировать собственные вы​сказывания.
Требовательность к речи учащихся возрастает от одного этапа обуче​ния к другому. Она растёт по мере овладения навыками оформления в речи мыслительных операций, усвоения схемы рассуждения, доказательства и т. п.
Имея в виду необходимость систематической работы над развитием связной речи, следует не только предоставлять учащимся возможность по​стоянно упражняться в свободных высказываниях, но и побуждать их к этому. Создавая ситуации, способствующие речевой активности детей, важно в то же время  постоянно регули​ровать их высказывания. Достигается это различными способами: и упомя​нутой уже системой вопросов, и постоянным привлечением внимания детей к особенностям собственной речи в процессе формулирования заданий, вы​водов, обобщений, рассуждений, правил и т. д.
Работа по развитию устной речи создаёт предпосылки для формиро​вания правильного и осознанного чтения, увеличения его темпа.
Принцип систематичности обучения требует, чтобы каждая новая учебная работа представляла собой шаг вперёд от уже усвоенного, опира​лась на предыдущее. От простого к сложному, от известного к неизвестному - таков путь обучения любому умению, в том числе, и развитию монологи​ческой речи.
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